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Nienke Minne 1

Abstract

In deze empirische studie wordt een comparatief onderzoek uitgewerkt op basis van de
dichotomie moedertaalspreker/ niet-moedertaalspreker in het vreemdetalen-onderwijs.
Specifiek gaat het over een Vlaamse onderwijscontext waarin Spaans wordt aangeleerd in het
volwassenonderwijs. In het eerste theoretische hoofdstuk wordt besproken wat de plaats van
native of non-native leerkrachten Spaans is in Belgié. Daarnaast wordt ook de evolutie in het
didactisch onderzoek doorheen de 20° en 21° eeuw besproken, om tenslotte de drie
voornaamste parameters in dit onderzoek te bespreken: (1) de communicatieve interactie, (2)
de interculturaliteit en (3) de voertaal in de les. In het tweede, empirische hoofdstuk, worden
de resultaten uit de enquétes en observaties samengevat aan de hand van de drie
eerdergenoemde parameters, waarbij zowel het perspectief van de leerkrachten als de
leerlingen aan bod komt. Concreet werden deze enquétes en observaties uitgevoerd in vier
groepen uit een niveau 4 (B1) en 7 (B2) in het volwassenonderwijs (CVO het Perspectief) te
Gent, telkens met als doel om de groep van de native leerkracht Spaans te vergelijken met de
groep van de non-native leerkracht Spaans. Alhoewel de initiéle hypothese inhield dat men
een significant verschil zou verwachten tussen native en non-native leerkrachten in termen
van interculturele referenties en het gebruik van Nederlands in de klas, bevestigen de
resultaten deze hypothese niet. In deze studie bleek dat native en non-native leerkrachten
vaak dezelfde strategieén toepassen. Wat betreft het perspectief van de leerlingen werd de
hypothese dat de voorkeur zou gaan naar native leerkrachten die ook Nederlands spreken
deels bevestigd; namelijk, een deel van de studenten uit beide niveau’s benadrukte ook hun
voorkeur voor een leerkracht Spaans die geen Nederlands kent, zodat louter communiceren

in het Spaans de norm wordt.
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Nienke Minne 1

Preambulo coronacrisis

Desafortunadamente, la crisis (COVID-19) ha cambiado el desarrollo de mi tesina educativa
en dos maneras. En breve, han participado cuatro grupos de estudiantes de ELE y sus
profesoras nativas y no nativas del centro de adultos CVO Het Perspectief en Gante en esta
investigacidon. Especificamente, se trata de dos grupos con una profesora nativa, uno del nivel
4 y otro del nivel 7, y dos grupos con una profesora no nativa de los mismos niveles. La
recopilacion de datos consiste en las perspectivas ofrecidas en los cuestionarios que he
dividido en los cuatro grupos en papel asi como los resultados de las observaciones de una
sesidon en los mismos grupos.

No obstante, en primer lugar, sélo podia observar a tres de los cuatro grupos porque
en cuanto a la ultima sesién (el grupo del nivel 7 con una profesora no nativa), las clases
presenciales ya se acabaron a causa de la crisis. También por esta razén, me faltaban las
respuestas del cuestionario de dicho grupo. Gracias a la colaboracién de la profesora y los
alumnos del grupo, podia enviar los cuestionarios por correo electrénico asi que los alumnos
rellenaron el cuestionario en linea a través de Google Forms. Por consiguiente, a fin de
cuentas, podia recopilar las repuestas de los cuatro grupos.

En segundo lugar, también tenia en mente contrastar estos datos (de los cuestionarios
y las observaciones) con datos adicionales de grupos de discusidon o entrevistas con los
alumnos y las profesoras. De nuevo, dado que las clases presenciales ya se acabaron a causa
de la crisis y dado que las profesoras ya tenian mucho trabajo por el cambio a lo virtual, no se

podia llevar a cabo estos grupos de discusidn o entrevistas.
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Nienke Minne 2

O Introduccidon

A lo largo del siglo XX, se ha otorgado a los hablantes nativos de un idioma una superioridad
especifica debido al hecho de que se interpreta el lenguaje de un hablante nativo como
auténticoy legitimo. Segun este punto de vista, el hablante nativo es “la encarnacién auténtica
del idioma modelo” (Kramsch 2001: 23). Esta perspectiva se basa en la idea chomskiana
(Chomsky 1965) de que, desde la perspectiva linglistica, solo se puede confiar en el hablante
nativo (Gémez 415). No obstante, hoy dia, la idea del hablante nativo implica ciertas
ambigliedades basadas en una pregunta esencial: “¢éA quién podemos designar hablante
nativo?” (Kramsch 2001: 23).

Primero, segun la definicién de Bloomfield (1933), se destaca que la lengua nativa es
“equivalente a lengua materna” (Martin Martin 1999: 433). De acuerdo con esta definicion,
Andion (2013: 161) destaca que dicha lengua nativa o materna, la L1, de un hablante nativo
es “la primera lengua aprendida en su infancia y su instrumento natural de pensamiento y
comunicacidon”. Una lengua no nativa por el contrario es esta lengua que una persona con otra
lengua materna aprende como segunda lengua o lengua extranjera, la L2: “una lengua no
autoctona ni oficial en el pais de procedencia del hablante, aprendida posteriormente a la
nativa por razones personales, sociales, educativas o profesionales, cuando ya el hablante
tiene conocimiento del mundo y competencia comunicativa en su lengua materna” (Andidn
2013: 161). Finalmente, también Galindo Merino (2012: 24) explica la diferencia entre la L1y
la L2. Al igual que Andidn, relaciona la lengua materna, la L1, con la lengua que uno aprende
desde la nifez de sus familiares. En cambio, define la L2 como la lengua que una persona
aprende ademas de su lengua materna; o bien a través de la educacion, o bien de manera
espontdnea, por ejemplo al vivir con personas que hablen esta lengua. Teniendo en cuenta
estas definiciones, cabe sefialar que se utilizaran los términos lengua materna en el caso de
los hablantes nativos y lengua extranjera en el caso de los hablantes no nativos en esta
investigacion. Sin embargo, sigue siendo importante tener en cuenta que el concepto del
hablante nativo/ no nativo el dia de hoy no se puede interpretar en absolutos: aspectos como

el conocimiento lingtliistico del hablante nativo y los antecedentes de dicha persona, por
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Nienke Minne 3

ejemplo el origen y el domicilio, crean un continuo entre los dos términos mas que un
concepto doble y exacto nativo/ no nativo.

Segundo, al aplicar el concepto del hablante nativo como hablante “ideal” (Kramsch
2001: 23) al contexto de la educacidn, conviene destacar que también en el entorno
educativo, existe la idea arraigada del profesor nativo como “el profesor ideal”?. El autor
Martin Martin (1999: 434) postula que tanto aprender de un profesor nativo como no nativo
trae beneficios. Por un lado, se puede interpretar al nativo como superior debido a su
conocimiento pleno y auténtico de la L2 del alumno. Por otro lado, el no nativo, al igual que
sus alumnos, también ha sido aprendiz de la L2 en el pasado, lo que puede establecer una
conexién mas fuerte con los alumnos. En realidad, cabe tener en cuenta la insignificancia de
dicha distincién debido al hecho de que tanto los profesores nativos como no nativos se
muestran capaces de guiar los alumnos en lograr las metas propuestas (Martin Martin 1999:
433). Asi, en lineas generales, Nussbaum (1991: 46) propone tres requisitos del profesor de

una lengua extranjera:

“La tarea de ensefianza de lenguas extranjeras exige en el profesor, como primer requisito,
un buen dominio instrumental de la lengua, es decir, una competencia lingtistica libre de
error. En segundo lugar, el docente debe poseer una competencia que le permita expresarse
de manera fluida en situacién pedagodgica, es decir, dominar lo que ha dado en llamarse la
lengua de la clase. En tercer lugar, el profesor debe ser capaz de analizar las necesidades
linguisticas de sus alumnos para la comunicacion en el aula, inventariarlas como contenidos

e integrarlas como un elemento fundamental de la programacion”

A pesar de estas declaraciones que parecen eliminar las diferencias entre el profesor nativo y
no nativo, queda claro que todavia se interpretaba al profesor nativo como superior al no
nativo en los afios 90, principalmente si este Ultimo no haya conocido una etapa de inmersién
en la lengua meta. Por consiguiente, segin Martin Martin (1999: 435), el profesor no nativo

siempre serd sujeto a “la sensacion de permanente inseguridad y complejo de inferioridad con

! Elvira Almazén de Blas 22/2/2018: Didactica del espafiol. Universidad de Gante.
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Nienke Minne 4

respecto al profesor nativo”. En breve, esta investigacion desea revisar el mito del profesor
nativo por medio de un estudio comparativo entre profesoras nativas y no nativas de ELE en

un centro de adultos belga.

En concreto, el planteamiento de la pregunta de investigacion es doble. Por un lado,
se aspira analizar en qué medida el enfoque didactico de un profesor nativo difiere del
enfoque didactico de un profesor no nativo de ELE; especificamente en la ensefianza de
adultos (CVO Het Perspectief) en Flandes, en términos de la interaccién comunicativa y la
interculturalidad en la clase. Por otro lado, se trata de descubrir cdmo el hecho de que el
profesor sea nativo o no incide en la lengua vehicular de la clase de ELE asi como cual es la
percepcion de los alumnos en cuanto al tema del profesor nativo. Significa que la investigacién
se centra en tres pardmetros principales, (1) la interaccion comunicativa, (2) la
interculturalidad y (3) la lengua vehicular, teniendo en cuenta tanto la percepcion de los
estudiantes como la de las profesoras. A fin de formular una respuesta a las preguntas
antedichas, primero se ofrece un marco tedrico, elaborando especificamente sobre los
profesores nativos/no nativos en Bélgica, la evolucidn en la didactica hacia el concepto del
teacher cognition y los parametros antedichos. Después, se presenta la parte empirica,
explicando la metodologia detalladamente y presentado a los participantes de la
investigacion. A continuacion, se analizan los resultados de los cuestionarios y las
observaciones con el objetivo de resumir la perspectiva de las profesoras asi como de los
alumnos por medio de los tres parametros principales y finalmente, llegar a una conclusién

en cuanto a este estudio de caso especifico.

Finalmente, antes de ofrecer estos datos, cabe sefialar la hipdtesis propuesta. En cuanto
a las profesoras nativas, se conjetura que haya una diferencia significativa entre las profesoras
nativas y no nativas en cuanto a las referencias interculturales y el uso del neerlandés en el
aula. Es decir, se asume que las profesoras nativas refieran mas frecuentemente a la cultura
espafola por experiencia personal en su pais natal y utilicen menos el neerlandés en la clase
de ELE en comparacion con las profesoras no nativas dado que el neerlandés no es su lengua

materna. En cuanto a la preferencia de los alumnos por un profesor nativo o no nativo, se

UNIVERSITEIT
GENT



Nienke Minne 5

prevé una preferencia por una profesora nativa que también sabe hablar neerlandés, tanto
en los niveles bajos como superiores por el acceso a la cultura y lengua ‘auténtica’ y el hecho

de poder compartir su lengua materna en caso de incomprension.

1 Marco tedrico

1.1 El profesor nativo/ no nativo de ELE en Bélgica

Después de haber discutido la dicotomia entre el profesor nativo/no nativo en lineas
generales, cabe analizar la situacion especifica de los profesores nativos/ no nativos de ELE en
Bélgica. Segun el Ministerio de Educacién, habia unos 852 profesores belgas de espafiol en
2006, principalmente ensefiando en escuelas secundarias o centros de adultos. Ademas de
esto, el Ministerio también sefiala “que hay una importante presencia de profesores nativos”
(Ministerio de Educacion 2006: 63-64) de ELE en Bélgica. Este hecho puede ser relacionado
con el tema de la migracién hoy dia: un 8.2% de la poblacidn belga es principalmente “de

origen italiano, espafiol y marroqui” (Ministerio de Educacién 2006: 55).

1.2 Laevolucién en la didactica: el camino hacia el concepto teacher cognition

Un concepto sumamente importante en esta investigacion es el teacher cognition. Conviene
reconstruir la linea de tiempo en cuanto a la evolucién en la didactica y por tanto, el camino
hacia el teacher cognition. De todos modos, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
(ELE) no es un fendmeno nuevo, pese al hecho de que ya en 1929, la Universidad de Salamanca
ofrecio cursos de ELE, a los que, en este tiempo “asistieron once estudiantes” (Dominguez et
al 2016: 9).

Primero, en los afios 70 del siglo pasado, dominaba el “process-product approach”,
propuesto por Dunkin y Biddle (1974: 38). El objetivo era estudiar lo que ocurre en el aula, es
decir, los procesos definidos principalmente en términos de comportamientos observables de
profesores y alumnos, y vincularlos de manera causal con lo que los alumnos logran o pueden
hacer. Aunque el modelo reconoce las variables de presagio que influyen en el

comportamiento de los profesores en el aula, no hace referencia al papel que puedan
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Nienke Minne 6

desempeiiar los procesos cognitivos de los profesores en el acto de ensefiar en si. Por lo tanto,
se consideraba el aprendizaje como un producto de la ensefianza, y ademds de esto, se
concebia la ensefianza como los comportamientos realizados por los profesores en clase. El
objetivo de la investigaciéon sobre la ensefianza era describir estos comportamientos,
identificar los que eran eficaces y estudiar los vinculos entre estos comportamientos y los
resultados del aprendizaje (Borg 2015: 3).

A continuacion, diez afios mas tarde, Shavelson y Stern (1981) destacaron un
desarrollo importante en la forma en que se conceptualizaba la relacién entre las cogniciones
de los profesores y las practicas en el aula. De hecho, los autores ofrecieron dicha
conceptualizacién por medio de un diagrama en que los diversos elementos se organizaron
como un ciclo para mostrar que las condiciones que informan una decisién serdn, con toda
probabilidad, cambiadas de alguna manera por el comportamiento del profesor. El
reconocimiento de esta interaccion bidireccional entre el pensamiento y la practica en el aula
fue un importante paso adelante en la conceptualizacién del campo del teacher cognition. No
solo se afirmaba que la cognicidn era un factor clave en la configuracién de los eventos del
aula, sino que también se reconocia que los eventos del aula a su vez daban forma a las
cogniciones posteriores (Borg 2015: 5-6). Asi, desde finales de los afios 80, el teacher
knowledge, comenzd a asociarse con el estudio del teacher cognition, un concepto dominante
hasta el dia de hoy (Borg 2015: 10). Concretamente, teacher cognition refiere a lo que los
profesores de idiomas piensan, saben y creen —y su relacién con las practicas de los profesores
en el aula (Borg 2015: 1).

Después, en los afios 90, llama la atencidn las comprobaciones de Carter (1990) y
Calderhead (1996). En efecto, Carter (1990) organizé su revisién de lo que saben los
profesores y cdmo se adquiere ese conocimiento en torno a tres categorias de teacher
knowledge: primero, el procesamiento de la informacion de los profesores, incluso la toma de
decisiones; segundo, los conocimientos practicos de los profesores, incluso los conocimientos
personalesy del aula; y tercero, los conocimientos sobre el contenido pedagdgico (Borg 2015:
12). Asimismo, Calderhead destacé (1996: 721) que las investigaciones sobre el teacher

cognition han puesto de relieve el complejo conjunto de factores que interactian en los
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Nienke Minne 7

procesos de ensefianza y aprendizaje. En particular, las investigaciones han sefalado las
elaboradas estructuras de conocimientos y creencias, a menudo basadas en experiencias
pasadas, que tienen los profesores. Ademas, las investigaciones también han comenzado a
desentrafiar algunos de los procesos pedagdgicos que intervienen en la ensefianza en el aula
y los diferentes tipos de conocimientos que los profesores utilizan en sus esfuerzos educativos
(Borg 2015: 18).

Finalmente, al inicio del siglo XXI, Verloop, Van Driel y Meijer (2001: 446) también
ofrecieron una amplia definicién del teacher knowledge, refiriendo a un conjunto de
conocimientos y percepciones que subyacen a las acciones de los profesores en la practica. Se
utiliza el concepto del conocimiento en este contexto como el término superior a todo tipo de
construcciones cognitivas (Borg 2015: 19). En resumen, “empirically, teacher cognition
research has affirmed the active role which teachers play in shaping classroom events and

highlighted the complex nature of classroom decision-making” (Borg 2015: 20).

1.3 Los parametros principales
Como ya mencionado en la introduccidn y como se ve aplicado en el capitulo 2.3, es
importante contextualizar los tres pardmetros principales en esta investigacion uno por uno.
En primer lugar, la interaccién comunicativa es un factor imprescindible en la clase de
ELE o en cualquier proceso de aprendizaje de un idioma extranjero. De todos modos, el estilo
de aprendizaje del alumno asi como el estilo de ensefanza del profesor cuenta mucho, pero
cabe sefalar que la tendencia actual en las clases de ELE se centra mayoritariamente en las
destrezas. Por consiguiente, la gramatica, por ejemplo, ocupa el lugar de lo que se llama en
neerlandés ondersteunende kennis en el curriculo?. Asimismo, esto se confirma por el
Ministerio de Educacidn. Se destaca que, “en general, se privilegia el método comunicativo,

participativo” (Ministerio de Educacién 2006: 64).

2 Comunicacién personal 2020 y
http://www.stuurgroepvo.be/svwo/leerplan/europese-talen-rg-3-en-4
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En segundo lugar, la interculturalidad es otro factor inevitable y crucial en el
aprendizaje de un idioma extranjero. Es decir, como destacan Byram y Fleming (2001: 9), en
el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, el alumno indudablemente incorpora
elementos culturales diferentes a su propia cultura. Por esa razén, y también porque “en las
zonas cada vez mas grises de nuestras sociedades multilinglies y multiculturales, la dicotomia
entre el hablante nativo frente al no nativo, ya no nos sirve” (Kramsch 2001: 34), se propone
motivar a los estudiantes a comportarse como hablantes interculturales, mas que enseiarles
a imitar a los nativos (Kramsch 2001: 23). Dicho hablante intercultural puede crear una
conexioén entre su cultura y la cultura ajena “y vislumbrar la humanidad subyacente que la
compone” (Byramy Fleming 2001:16). En este sentido, se puede interpretar al profesor, como
un intermediario o mediador cultural (Byram y Risager 1999) que se asegura de que los
alumnos conozcan ambas culturas y sean capaces de reflexionar criticamente e identificar las
diferencias entre las dos (Byram, Nichols y Stevens 2001; Balsas 368). En resumen, la cultura
es un elemento dinamico que se adapta a su entorno, lo cual implica que “ensefiar la cultura,
significa presentarla de manera variada, multiple, contextualizada” (Deniz 2002: 24-25).

En tercer lugar, conviene discutir el pardmetro de la lengua vehicular. En este contexto
belga de aprender la lengua espafiola como lengua extranjera, se utiliza el término ‘lengua
vehicular’ para referirse al uso o no de la lengua materna, el neerlandés, en el aula de ELE.
Maria del Mar Galindo Merino (2012) publicé una obra fundamental sobre el uso de la lengua
materna en el aula de ELE, principalmente contrastando la teoria de Krashen y Terrell y sus
seguidores con un grupo de autores que refutan la teoria antedicha. Mientras que Krasheny
Terrell (1983: 9) defienden el método natural, un estilo basado en el uso de la lengua meta en
situaciones comunicativas sin recurrir al uso del idioma nativo, Olga Garcia y muchos otros
profesionales (2006: 1) destacan que también existe la creciente conviccion de que la lengua
materna (L1) desempefia un papel necesario y facilitador en la ensefianza de las lenguas
extranjeras (Galindo Merino 2012: 16). Al fin y al cabo, Galindo Merino 2012: 47-51) enumera
algunos beneficios del uso de la lengua materna en el aula de ELE. No sdlo se trata de evitar
la pérdida de tiempo, sino también de comparar elementos gramaticales, por ejemplo, los

falsos amigos, asi como culturales.
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2 Investigacién empirica

El estudio de caso en esta investigacidon se lleva a cabo gracias a la colaboracién con la
profesora y mentora de didactica Elvira Almazdn de Blas y sus colegas en la escuela provincial
CVO Het Perspectief (CVO Groeipunt), en Gante. El centro de adultos ofrece una multitud de
cursos de lenguas, todos basados en los niveles europeos de la MCER, lo que se ve confirmado
por el Ministerio de Educaciéon: “Entre las opciones de estudios posibles, la Educacién de
Adultos ofrece cursos modulares de lenguas modernas — entre ellas, el espafiol-, que pueden
comprender tres o cuatro grados o niveles, de duracién variable” (Ministerio de Educacion
2006: 62). De hecho, se ofrecen 10 afios de curso de espafiol, del nivel A1 a C1. Ademds, se
destaca que “el espaiiol es la lengua mads estudiada en este dmbito educativo, por delante
incluso del francés, inglés y aleman; estas lenguas han podido ser estudiadas en Secundaria”

(Ministerio de Educacién 2006: 63).

2.1 Metodologia

Como ya mencionado, Het Perspectief ofrece cursos de diferentes niveles, ensefiados por
profesores nativos y no nativos. Dado el alcance limitado de esta investigacion, el estudio de
caso soélo se centra en dos niveles diferentes. Cada vez, se contrasta un grupo con un profesor
nativo con un grupo del mismo nivel con un profesor no nativo. Concretamente, se trata de
dos grupos del nivel 4 (B1) y asimismo, dos grupos del nivel 7 (B2) (cf. 2.2.2.). Con el fin de
tener en cuenta tanto las opiniones, relacionadas con el teacher cognition (Borg 2015) como
anteriormente explicado, como la practica de los alumnos y las profesoras, se ofrecen dos
bloques de datos.

En primer lugar, los cuestionarios (cf. 5 Anexos) sirven para comprobar las opiniones y
actitudes de los alumnos y las profesoras en cuanto a la dicotomia profesor nativo/ no nativo.
Mas especificamente, hay una versién del cuestionario para las profesoras y otra version para
los alumnos. Ambos cuestionarios, creados en linea a través de Google Forms pero
distribuidos en las aulas en papel, contienen preguntas con respecto al trasfondo linglistico
personal de los participantes asi como preguntas sobre el debate profesor nativo/ no nativo y

el uso o no del neerlandés en la clase de ELE. Ademas, se trata tanto de preguntas que
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requieren respuestas libres como preguntas basadas en la escala de Likert que “fue
desarrollada para medir actitudes (...) y valorar el grado de acuerdo o desacuerdo con
determinada proposicién” (Corti 2019: 207). En segundo lugar, se comparan estas opiniones
con lo que sucede en la clase de ELE a través de mis apuntes de las observaciones en los grupos
gue han participado en la investigacidn. Para cada grupo, se trata de una observacion de una
sesion de tres horas, su sesion semanal de ELE.

A continuacién, después de la recopilacién de los datos, se utiliza Google Forms
(Google Spreadsheets) para cuantificar los datos en un documento por medio de los
pardmetros planteados en la pregunta de investigacion y ultimamente crear los graficos.
Como ya explicado, estos pardmetros son (1) la importancia de la interaccidn comunicativa,
(2) la interculturalidad y (3) la lengua vehicular, tanto en cuanto a los cuestionarios como las
observaciones.

Por ultimo, cabe destacar que la especificidad del contexto influye los resultados de
manera crucial. De todos modos, se trata de un estudio de caso de una situacion muy
especifica, lo que implica que no se puede generalizar estos resultados a una situacién con
otros variables y otro publico. Concretamente, el contexto se caracteriza por un publico de
adultos belgas, hablantes nativos del neerlandés, que aprenden el espanol como lengua
extranjera en un lugar o pais donde no se habla espafiol. Este contexto generara resultados
distintos en comparacidon con, por ejemplo, un contexto de portugueses que aprenden

espanol debido la concentracion mas alta de hablantes del espafiol en este lugar.

2.2 Presentacion de los participantes

2.2.1 Profesoras de espafiol

Ademads de las perspectivas de las cuatro profesoras de espafiol, cabe tener en cuenta su
formacion y lengua materna. Es decir, como Lakatos y Ubach (1995: 239) destacan: “(...) para
ser capaz de ensefiar un idioma no basta con saber utilizarlo. Es necesario también tener unos
minimos conocimientos sobre cdmo se efectla el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua”. Con respecto a las dos profesoras nativas, ambas tienen el espanol como lengua

materna pero también hablan neerlandés: Elvira ha estado ensefiando el espafiol durante 14
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afios y Maria durante 9 afios. Las dos profesoras no nativas obviamente tienen el neerlandés
como lengua materna y han estado ensefado el espaiiol durante mas de 30 afios. Dichas

profesoras se llaman Karine y Marie-Rose.

2.2.2 Estudiantes de ELE

Como ya mencionado, se trata de cuatro grupos de estudiantes: dos grupos del nivel 4 y dos
grupos del nivel 7. Cada vez se contrasta el grupo nativo con el grupo no nativo. Estas personas
constituyen un total de 42 personas. En el centro de adultos Het Perspectief, hay 10 niveles,
es decir 10 afios de espafiol, correspondientes con los niveles del MCER A1l a C1. El nivel C2 no
existe en Bélgica en centros de adultos. Significa concretamente que los alumnos en esta
investigacidn del nivel 4 tienen un nivel B1 y los del nivel 7 un nivel B23. Ademads, el nimero
de alumnos por grupo difiere entre 8 y 16 personas de divergentes edades debido al hecho de
gue se trata de un centro de adultos: hay tanto alumnos que tienen entre 20 o 30 afios como
personas jubiladas de 60 afios y mads. Al igual que en el caso de las profesoras, cabe arrojar luz
sobre la formacién y lengua materna de los alumnos.

Primero, en cuanto a su formaciéon y nivel de lengua, todos los alumnos en Het
Perspectief tienen que pasar el examen del aiio pasado para entrar en un nivel nuevo. Significa
que los alumnos en el nivel 4 estan en el cuarto afio de espafiol y los del nivel 7 en el séptimo
afio. Es importante mencionar que la mayoria de los alumnos indica en el cuestionario que sus
profesores de espafiol siempre han sido tanto espafioles como belgas. No obstante, es notable
gue los alumnos del grupo del nivel 7 con una profesora no nativa, siempre hayan tenido
profesores belgas. Este hecho puede ser crucial en sus opiniones en cuanto a la dicotomia
profesor nativo/ no nativo. Ademas, aunque casi todos los alumnos indican que no tuvieron
la oportunidad de elegir a un profe en su escuela, y que esto no importaba porque confian
tanto en profesores espanoles como en belgas, hay algunos alumnos en este mismo grupo
(nivel 7 no nativo) que indican que les gustaria tener una profesora espafola y mas
especificamente, expresan su deseo especifico en torno a un profesor de Espafia y no de

América Latina.

3 Comunicacién personal 2020
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Segundo, todos los alumnos belgas en la investigacion tienen el neerlandés como
lengua materna, lo que implica que los alumnos, segun la definicién de Pastor Cesteros,
aprenden el espafiol como lengua extranjera (ELE) y no como segunda lengua (EL2). Ella
destaca que el espafiol como lengua extranjera (ELE) refiere al “aprendizaje en contexto de no
inmersion (...) (es decir, en un lugar en el que no se habla tal lengua)” (Pastor Cesteros 2016:
41). En lo que sigue, se refiere a los grupos con los términos nivel 4 nativo, nivel 4 no nativo,

nivel 7 nativo, nivel 7 no nativo.

2.3 Resultados de los cuestionarios

2.3.1 Perspectiva de las profesoras
En vez de discutir uno por uno las perspectivas de las cuatro profesoras, se analizan las
respuestas de las profesoras a través de los tres parametros antedichos: (1) la interaccién

comunicativa, (2) la interculturalidad y (3) la lengua vehicular.

2.3.1.1 Interaccion comunicativa

En primer lugar, cabe destacar que todas las profesoras, tanto nativas como no nativas,
prestan igual atencién a la importancia de la interaccidon en espaiiol entre los alumnos en el
aula. Todas indican en el cuestionario que esto es imprescindible. Asimismo, es interesante
discutir el material utilizado en los grupos por parte de las profesoras. En Het Perspectief, los
alumnos compran un manual pero parece que todas las profesoras en esta investigacién
anaden material propio o utilizan su propio curso. De esta manera, hay mdas opciones para
actualizar el material y como destaca Elvira, “adaptarlo a las necesidades del grupo”. Ademas,
Karine menciona que los cursos propios “suelen ser mas auténticos: puedes integrar el
telediario, extractos de pelicula etc”. Dichas actualizaciones y adaptaciones al grupo también
fomentan la interaccidn comunicativa en la clase de ELE.

2.3.1.2 Interculturalidad

En segundo lugar, con el fin de discutir las perspectivas de las profesoras sobre la
interculturalidad en la clase de ELE, cabe analizar las preguntas que postulan la dicotomia

profesor nativo/no nativo.
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Primero, una pregunta crucial en el cuestionario plantea tres perspectivas en cuanto
al aprendizaje de un alumno de ELE y la relacién con el conocimiento lingliistico del profesor
de ELE. Queda claro que todas las profesoras undnimemente opinan que el alumno aprende
mejor con un profesor nativo que habla tanto espafiol como neerlandés. Las profesoras
nativas se refieren principalmente al conocimiento de la cultura espafiola asi como la conexién
con los alumnos en su lengua materna. Por ejemplo:

“El alumno aprende mejor con un profesor nativo que habla tanto espaiol como

neerlandés”

Elvira “Tiene todas las ventajas y ademas, creo que
el alumno siente mas la necesidad de
expresarse en la lengua meta con un

profesor nativo que habla neerlandés”

Maria “Tenemos conocimientos de los dos mundos
y las dos gramaticas. Esto favorece la
explicacion y aclaracion cuando es

necesario”

Opiniones de las profesoras nativas sobre el conocimiento lingdliistico del profesor de

ELE

No obstante, Karine, una profesora no nativa, también enfatiza la importancia de un profesor
belga, “porque me han dicho ya que somos mds conscientes de las dudas de los alumnos. La
verdad es que depende: en los niveles altos es mejor que haya profesores nativos”. De hecho,
como se ve mas adelante, el nivel del alumno es un factor muy decisivo en el debate profesor
nativo/ no nativo.

Segundo, una de las preguntas con respuesta libre en el cuestionario consiste en
nombrar una ventaja y desventaja con respecto a aprender de un profesor nativo. De nuevo,
aparece la importancia del nivel del alumno, el conocimiento de la cultura por parte de la

profesora y ademas de esto, ciertas dificultades en el aprendizaje:
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Ventaja

Desventaja

Elvira

“contacto mas directo vy
autentico con la lengua

meta”

“desconocimiento quiza de
ciertas dificultades
linglisticas por no ser el
aprendiz de la lengua

meta”

Maria

“la pronunciacion  es
siempre correcta, pienso
gue podemos profundizar
mas en aspectos culturales

y establecer conexiones”

“"

no conocemos sus
conocimientos previos o el

estilo de ensefianza belga”

Marie-Rose

“"

el alumno se esfuerza

L0

mas

“"

el profesor nativo no
puede calcular la dificultad
de su lengua materna. Lo
ideal seria aprender de un
profesor belga en los
niveles bajos y de un nativo

en los niveles superiores”

Karine

“conocen bien su pais vy
seguramente saben
contar muchas cosas

interesantes y auténticos”

“no suelen analizar tan
bien su propia lenguay ala
hora de explicar algo, les
sale menos bien. Depende
de la personalidad y el

talento de los profesores”

Ventajas y desventajas de aprender de un profesor nativo por parte de las profesoras.

Con el término lengua vehicular, se refiere a la lengua que se utiliza para comunicarse durante

la clase de ELE. Por consiguiente, esto también implica el uso o no del neerlandés en el aula.
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Es notable que casi todas las profesoras indiquen que hablan neerlandés ocasionalmente en
clase pero intentan evitarlo, excepto por una de las profesoras no nativas, Karine, que indica
nunca hablar neerlandés en clase. No obstante, todas las profesoras responden
negativamente a la declaracion en el cuestionario “El neerlandés tiene que ser prohibido

III

durante la clase de espaiol”, mencionando factores como el nivel de espafiol y la conexion
emocional. De todos modos, parece que hay consenso en torno al hecho de que “prohibir” es

una palabra demasiada fuerte:

El neerlandés debe prohibirse durante la

clase de espaiol

Elvira “No creo que haya que prohibirlo, a veces es
atil y no sélo para explicar, también para
conectar con los alumnos a nivel emocional.
Pero hay que estimular el uso de la lengua

meta al maximo”

Maria “Prohibido me parece exagerado. Uso
cualquier idioma que ayuda a aclarar o
mejora la comprension (francés e inglés

también”

Marie-Rose “No, especialmente en los niveles bajos.
Evitas mucho tiempo explicando un tema de

gramatica en neerlandés”

Karine “Depende. En el primer afio es inevitable.
Antes solia evitar 100% el neerlandés en el
2° nivel, pero el nivel ha bajado y los
alumnos se asustan. O sea que al principio
hablo todavia algo en neerlandés pero voy

disminuyendo su uso”

Opiniones de las profesoras sobre la prohibicion del neerlandés en el aula.
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Finalmente, con respecto a la declaracién, “El profesor de espafiol tiene que hablar espanol
perfectamente” en el cuestionario, todas las profesoras, tanto nativas como no nativas
responden positivamente, lo que implica que, segun ellas, el profesor de espafiol debe tener

un nivel (casi) perfecto.

2.3.2 Perspectiva de los estudiantes
En lo que sigue, se analizan las respuestas de los estudiantes por medio de los tres pardmetros
principales en esta investigacion. Mas concretamente, se contrastan las opiniones de los

grupos nativos con los no nativos, teniendo en cuenta los diferentes niveles.

2.3.2.1 Interaccion comunicativa

Cabe destacar primero que es interesante notar que los alumnos en los grupos con profesoras
nativas aparentemente se ven mas capaces de comunicarse con gente nativa en Espafia, es
decir, fuera del contexto educativo. Por supuesto, el nivel influye mucho en este grafico pero

ademas de esto, se puede decir que tener una profesora nativa también tiene gran influencia.
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En Espafa, durante un viaje, podria comunicarme con la gente
nativa sin problemas.

B nivel 7 no nativo nivel 7 nativo [l nivel 4 no nativo [l nivel 4 nativo
) .
8

6 ]

numero de alumnos

2
]

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

(1= absolutamente no, 10= si, ningun problema)

En cuanto al material en segundo lugar, hay un nimero casi igual de alumnos que
prefiere que el profesor siga un manual y aflada material propio, o bien utilice su propio curso.
Lo mds importante es que los alumnos prefieren el toque personal, actual, y creativo del
profesor: el uso del manual sin material propio, no les gusta tanto.

Finalmente, cabe destacar que no habia una diferencia significativa entre los grupos
con una profesora nativa o no nativa en cuanto al “miedo a preguntar algo a la profesora en
espafiol”. Por consiguiente, se puede concluir que los alumnos en esta investigacion no
interpretan a la profesora nativa como una amenaza, como opinan algunos estudiantes de un

nivel mas bajo?, sino mds bien como una motivacién.

2.3.2.2 Interculturalidad
Al igual que en el caso de las profesoras, cabe analizar detalladamente la pregunta planteada
en el cuestionario con respecto al aprendizaje de un alumno de ELE y la relacién con el

conocimiento lingliistico del profesor de ELE. Como se puede deducir del grafico aqui abajo,

# Comunicacion personal 2020
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se dividen las opiniones entre las tres proposiciones, con una preferencia significativa por un
profesor nativo que también habla neerlandés. No obstante, ademds de estas tres
proposiciones, también hay algunos alumnos que postulan que el conocimiento linglistico del
profesor de ELE no importa sino que solo importa que el profesor sea “bueno y entusiasta”.
Procede sefialar que, en ambos niveles de los grupos nativos, hay una seleccion de estudiantes
qgue prefiere un profesor nativo que no sabe hablar neerlandés. En contraste con esto, los
estudiantes en ambos niveles de los grupos no nativos prefieren un profesor nativo que sabe
neerlandés o incluso un profesor belga. Ademas, los estudiantes tenian la oportunidad de
aclarar sus opiniones a través de una repuesta libre. Es interesante incluir algunas de estas
respuestas. Por ejemplo, en el grupo nivel 4 nativo, un alumno que eligié la segunda respuesta
del grafico, afiade: “un profesor nativo conoce la lengua y sus sutilidades. Hay menos errores.
Mi novio espafiol ha visto errores en mi curso cuando tenia un profesor belga”. En resumen,
las preferencias de los alumnos en el cuestionario mayoritariamente reflejan su entorno

educativo en el aula y su profesora actual de ELE:

Se aprende mejor...

B nivel 7 no nativo nivel 7 nativo [l nivel 4 no nativo [ nivel 4 nativo

20

15
[72]
o
c
5

= 10
[}
©
o
£

S 5
c

0

con un profesor nativo que con un profesor nativo que  con un profesor belga
no sabe hablar neerlandés habla tanto espafiol como
neerlandés
Opiniones de los alumnos sobre el conocimiento lingliistico del profesor de ELE

S

UNIVERSITEIT
GENT



Nienke Minne 19

A continuacidn, es importante enumerar las ventajas y desventajas mencionadas con

respecto a aprender de un profesor nativo, por parte de los estudiantes en los diferentes

grupos. Tenian la oportunidad de responder en neerlandés o espafiol:

Ventaja

Desventaja

Grupo nivel 4 nativo

— Acento, entonacién,
pronunciacion:
“conoce la lengua
real y las expresiones
tipicas”

— Conocimiento del
pais natal y la cultura
espafiola: “un
profesor nativo
habla con mas
pasiony
conocimiento de
Espafiay los
costumbres. Es muy
interesante”

— Anécdotas
personales

— “Tienes que prestar
mas atencion asi que
aprendes mas”

— “Clase con un nativo
es como una hora en

Espana”
— “Je hebt meer de
neiging om

alles/zoveel mogelijk
in het Spaans te
zeggen

Ritmo demasiado
rapido

“Er snel vanuit gaan
dat iets makkelijk of
vanzelfsprekend is”,
“las instrucciones no
siempre son claras”
“Pueden surgir
problemas de
comunicacion si no
habla neerlandés
pero siempre hay
otras soluciones.”

Grupo nivel 4 no nativo

— Lengua auténtica:
“kent alle woorden
en het gebruik
ervan” y “voelen
beter de finesse van
de taal aan”

— Conocimiento
cultural

Ritmo demasiado
rapido

“Weet niet waar de
moeilijkheden liggen
voor een
Nederlandstalige die
Spaans leert”
“Solamente es util no

hablar neerlandés en
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“Sobre todo una
ventaja para niveles
mas altos”

clase desde el tercero
o cuarto afo cuando
los alumnos ya
conocen un poco el
idioma”

Grupo nivel 7 nativo

Acento, entonacion,
pronunciacion:
“utiliza mas
expresiones
idiomaticas y conoce
los matices en la
lengua”

Cultura, costumbres,
historia, poblacién:
“conoce las
peculiaridades  del
idioma y el pais
nativo”

“Puede ser mas
eficaz de explicar
algo de gramatica en
neerlandés”

“No conoce todos los

‘problemas’ de

p

gramatica que

tenemos como

belgas”: “si no
g

conoce el

neerlandés, a veces
no entiende mis
problemas”

Un alumno sobre su
profesor no nativo en
otro curso: “haar
Spaanse uitspraak en
woordenschat was
zeer goed maar
natuurlijk  niet te
vergelijken met een
échte Spaanse”

Grupo nivel 7 no nativo

Entonacion, tono de
voz

Conocimiento
cultural

“Creo que el hecho
estd relacionado con
el nivel de espafol
que se ensefia.
Ciertamente es una
ventaja que los
estudiantes puedan
ser mas motivados.”

“La desventaja es
gue puede ocurrir
que el alumno se
pierda durante Ila
leccion, por ejemplo,
al  explicar algo
gramatical”

“No saber diferentes
matices al traducir al
holandés”

“No entender las
dificultades como
aprendiz belga”

Ventajas y desventajas de aprender de un profesor nativo por parte de los alumnos.
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Por un lado, los alumnos destacan la importancia de la entonacién y el acento asi como el
conocimiento cultural del profesor nativo, independientemente del nivel de los grupos. Por
otro lado, mientras que el nivel 4 sefiala el “ritmo demasiado rapido” como desventaja, el
nivel 7 mas bien enfatiza que el profesor probablemente no conozca las dificultades como
aprendiz belga del espafiol. Por tanto, se puede resumir que el nivel de nuevo es un factor
muy decisivo en la actitud hacia un profesor nativo.

Finalmente, este Ultimo grafico abajo demuestra que la mayoria de los alumnos opina
gue los profesores nativos despiertan mas curiosidad en sus alumnos que los profesores no
nativos (Gunko y Méndez 2015), con lo que se refiere al acceso a la cultura espafiola y la lengua
‘auténtica’. No obstante, llama la atencidn que las opiniones de los alumnos en el nivel 4, tanto
del grupo nativo como no nativo, estan muy divididas, mientras que en el nivel 7, se nota una
diferencia significativa entre el grupo nativo y no nativo. Con el fin de analizar esta diferencia,
se deben tener en cuenta los antecedentes y el perfil personal de los alumnos. Es decir, el
grupo nivel 7 no nativo indica en el cuestionario que sus profesores de espaiiol siempre han
sido belgas. Especificamente este grupo esta de acuerdo con la proposicion antedicha. En
otras palabras, los alumnos del grupo nivel 7 no nativo todos estan de acuerdo con el hecho
de que los profesores nativos sean capaces de despertar mas curiosidad en sus alumnos. Dado
gue nunca han tenido un profesor nativo, significa que esta respuesta se basa
mayoritariamente en prejuicios o en un ‘instinto’. En cambio, en el grupo nivel 7 nativo,
alumnos que han tenido profesores nativos y no nativos en su aprendizaje del espaiiol, hay
opiniones divergentes. En este caso, se puede decir que los alumnos expresan su preferencia
basandose en su experiencia con profesores nativos o no nativos y no simplemente en un

‘instinto’.
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Los profesores nativos son capaces de despertar mas
curiosidad en sus alumnos que los profesores no nativos.

(Gunko y Méndez 2015)

B nivel 7 no nativo nivel 7 nativo [l nivel 4 no nativo [l nivel 4 nativo
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(1= absolutamente no, 10= si, claro)

Opiniones sobre los profesores nativos por parte de los alumnos

2.3.2.3 Lengua vehicular

Finalmente, el Ultimo parametro en el cuestionario es la lengua vehicular. De todos modos, se
puede concluir de los cuestionarios que la mayoria de los alumnos indica que hablan
neerlandés ocasionalmente en la clase de ELE pero intentan evitarlo, tanto en el grupo con
profesoras nativas como no nativas. Adicionalmente, si se compara esta perspectiva con la de

las profesoras, se puede concluir que las perspectivas coinciden.

UNIVERSITEIT
GENT



5 FACULTEIT PSYCHOLOGIE EN
PEDAGOGISCHE WETENSCHAPPEN

Nienke Minne 23

El neerlandés debe prohibirse durante la clase de espanol.

numero de alumnos

25

20

15

10

B nivel 7 no nativo

nivel 7 nativo

B nivel 4 no nativo

B nivel 4 nativo

Opiniones sobre la prohibicion del neerlandés en la clase de ELE por parte de los alumnos

Primero, estos datos demuestran que las opiniones con respecto al uso del neerlandés

en la clase de ELE estan divididas. Mientras que todos los alumnos del nivel 7 (grupo no nativo)

afirman la prohibicién del neerlandés en el aula, hay alumnos del mismo nivel (grupo nativo)

gue no estan de acuerdo. Notablemente, la mayoria de los alumnos del nivel 4 en el grupo

con la profesora nativa opinan que el neerlandés no debe prohibirse. En el cuestionario, los

alumnos también tenian la oportunidad de aclarar sus opiniones:

El neerlandés debe prohibirse durante la clase
de espaiol.

Si

No

Grupo nivel 4 nativo

I’I

espafo

Siempre
una

“Te ayuda a
mejorar el

“Es la manera
de aprenderlo.
hay

manera

Razones de
incomprension
en explicaciones

de “cosas
nuevas”

Peligro de la
prohibicion
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para explicar
algo”

porque puede
generar miedo:
“Los  alumnos
tienen que estar
motivados
intrinsecamente
para hablar en
espafiol”
Importancia del

“"

Grupo nivel 4 no nativo

“Es la Unica
manera para
aprender a
hablar en
espafiol”

nivel: en
niveles bajos es
dificil solo
hablar espafnol”
— Razones de
incomprension:
“traducir en
neerlandés a
veces es

necesario”

— Importancia del
nivel: “En los
primeros anos e
incluso en wun
cuarto afo, no
es posible
hablar en
espafiol todo el
tiempo”

Grupo nivel 7 nativo

“Hablar en
neerlandés no
facilita

— Razones de
incomprension:
“A  veces una

aprender comparacion
espafiol” con el
“Buscar neerlandés
sinébnimos puede clarificar
también es las cosas”
parte del
aprendizaje de
un idioma”

Grupo nivel 7 no nativo “Es la manera Razones de
correcta para incomprension:
ampliar el “Cuando no

vocabulario,

comprendo lo que
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entender la profesora dice en
frases y espafiol, ella puede
practicar la explicarlo en
pronunciacion. neerlandés”
Aprendes mas

si siempre

hablas en

espafiol”

Aclaraciones de los estudiantes sobre la prohibicion del neerlandés en la clase de ELE

En lineas generales, llama la atencién que la mayoria de los alumnos opina que, de nuevo, la
palabra “prohibir” es demasiada fuerte. Incluso hay un alumno que destaca: “Creo que una
prohibicion a veces obstaculizaria el discurso”. En otras palabras, es casi imposible prohibir el
uso de la lengua materna en una clase de ELE porque obviamente, hay una conexién
emocional entre los alumnos a través de esta lengua y ademds de esto, las comparaciones
entre la lengua maternay la lengua meta, el espafiol, se producen de forma espontdnea en el
proceso de aprendizaje. Sin embargo, casi todos los alumnos, tanto en los grupos con
profesora nativa como no nativa, indican que el profesor de espafiol tiene que hablar espanol
perfectamente. En breve, el debate relacionado con la prohibicién o no del neerlandés en la
clase de ELE raramente priorizaria una respuesta completamente positiva o negativa. Casi
siempre hay una argumentacién que defiende el ‘pero’ en cuanto a la proposicién, poniendo

en perspectiva las ventajas y desventajas.

2.4 Resultados de las observaciones

La meta de las observaciones es contrastar lo que las profesoras (teacher cognition) y los
alumnos opinan con lo que realmente sucede en la clase de ELE, es decir, la practica. Se lleva
a cabo esta comparacién basandose en tres parametros: (1) la dindmica en la clase, (2) las
referencias interculturales y (3) el uso del neerlandés. Por ejemplo, aunque se dice que sélo
se utiliza el espanol en clase, es interesante verificar esta declaracion al observar una clase.
Asi, Galindo Merino (2012: 34) menciona a Francine Chambers (1991: 27) que postula que
“the belief that the foreign language should be used as the teaching and learning medium

appears to be shared by many teachers and yet, despite this commonality of intent, practice
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varies greatly”. A fin de mantener una visidon general, se discuten los elementos principales de
las observaciones de cada grupo uno por uno. Como explicado en el predmbulo de la
coronacrisis, sélo se podia completar tres de las cuatro observaciones. Falta la observacion en
el grupo del nivel 7 no nativo con la profesora Karine.

Primero, el grupo del nivel 4 nativo (B1) con la profesora Elvira es un grupo bastante
joven de 16 alumnos. En primer lugar, hay mucha dinamica, por ejemplo; se abre la clase con
una actividad de expresion oral relacionada con el tema gramatical de la clase, la perifrasis
verbal, y basada en material auténtico. Se nota que los alumnos hacen las preguntas en
espafiol pero en caso de confusidn, la profesora utiliza el neerlandés, aunque no es su lengua
materna. También se utiliza el neerlandés para aclarar algunos aspectos del vocabulario como
la diferencia entre casa y hogar, refiriendo al neerlandés huis y thuis. Ademas, en cuanto a las
referencias interculturales, apunta un aspecto que caracteriza la lengua espanol es decir, que
los espafioles escriben jajaja en vez del neerlandés hahaha para expresar que una persona
estd riendo a causa de que no se pronuncia la hache en espanol. En breve, la observacién
confirma la posicién de la profesora: ocasionalmente utiliza el neerlandés en el aula para
constituir una conexidén emocional con los alumnos.

Segundo, el grupo del nivel 4 no nativo (B1) con la profesora Karine es un grupo de 8
alumnos de diferentes edades. Aunque la profesora no es nativa, también habla espanol del
primer momento y al igual que en el caso del primer grupo, se abre la clase con una actividad
oral relacionada con la actualidad para después tratar el tema de la perifrasis. Procede sefialar
que hay varias referencias interculturales en esta sesidon. No sdlo se trata de notar diferencias
entre el espanol de Espafia y América Latina, sino también de referencias a otras lenguas como
el francés, por ejemplo al explicar que se puede comparar la perifrasis verbal acabar de con je
viens de. Llama la atencién que Karine dibuja y escribe muchas cosas en la pizarra antes de
traducir al neerlandés. Por consiguiente, se puede concluir de nuevo que la observacién
confirma la posicion de la profesora: Karine indica en el cuestionario nunca hablar neerlandés
en la clase y de hecho, incluso cuando los alumnos preguntan algo en neerlandés a la

profesora, responde en espafiol. Esto demuestra que no prohibe el uso del neerlandés en clase
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dado que ayuda a los alumnos con una traduccidn al neerlandés de vez en cuando, pero de
todos modos, no se trata de frases neerlandesas enteras.

Tercero, el grupo del nivel 7 nativo (B2) con la profesora Maria tiene 9 alumnos de
diferentes edades. Mds que nada, es importante mencionar que, en contraste con las clases
en el nivel 4, no se trata aqui de una clase gramatical sino de una clase de cultura. Mas
especificamente, se trata de las fiestas en Espafa. En primer lugar, hay mucha dinamica y
input de los alumnos en la clase. En segundo lugar, hay una esfera muy personal, relajada e
intercultural en esta sesién: se nota que los alumnos estdn acostumbrados a hablar mucho en
espafiol y hay varias referencias a otras lenguas y culturas. Por ejemplo, la profesora establece
un vinculo con la cultura belga al comparar el carnaval de Cadiz con el carnaval de Aalst en
Bélgica. Ademads de esto, no solo hay referencias al neerlandés, sino también a otras lenguas,
confirmando la posicidon de la profesora (cf “Uso cualquier idioma que ayuda a aclarar o
mejora la comprensién, francés e inglés también”). Por ejemplo, Maria explica el significado
de la palabra mero refiriendo al inglés mere y destaca que se puede traducir uit de kast komen
literalmente al espaiol (salir del armario). Adicionalmente, al discutir la pronunciacién de las
nombres ingleses en espafiol, afiade una anécdota personal de su abuela espafiola.
Finalmente, al igual que Karine, a menudo describe o dibuja la palabra antes de traducir al
neerlandés, lo que demuestra que tanto profesoras nativas como no nativas aplican las
mismas estrategias. Sin embargo, es notable que en las observaciones de esta investigacion,
las profesoras nativas Elvira y Maria parezcan estar mas inclinadas a corregir la pronunciacién

de los alumnos al leer en voz alta que la profesora no nativa.

3 Conclusion

Como conclusién, este estudio de caso ha aspirado a responder a una pregunta de
investigacion doble. En primer lugar, se ha contextualizado el debate en torno a la dicotomia
profesor nativo/ no nativo, especificamente en el caso del profesor belga o espafiol de ELE en
un centro de adultos en Gante, Flandes. A continuacion, se ha intentado reconstruir la linea
de tiempo con respecto a las evoluciones en la didactica hacia el concepto del teacher

cognition. Ademas, se ha discutido los tres parametros principales en esta investigacién: (1) la
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interaccion comunicativa, (2) la interculturalidad y finalmente, (3) la lengua vehicular. En
segundo lugar, con respecto a la parte empirica, se ha ofrecido un andlisis detallado de los
datos, recogidos mediante cuestionarios y observaciones en colaboracion con cuatro grupos
de alumnos de ELE del centro de adultos CVO Het Perspectief en Gante. Especificamente, han
participado dos grupos del nivel 4 (B1) y dos del nivel 7 (B2) con profesoras nativas asi como
no nativas con el objetivo de establecer un estudio comparativo.

Segun la hipdtesis propuesta antes de la recopilacién de los datos, se preveia una
diferencia significativa entre las profesoras nativas y no nativas en cuanto a las referencias
interculturales y la lengua vehicular en el aula de ELE. Con respecto al punto de vista de los
alumnos por otro lado, se preveia que los alumnos, tanto en niveles bajos como superiores,
prefieran una profesora nativa, por el acceso a la cultura y la lengua ‘auténtica’, que también
sabe hablar neerlandés, por el hecho de poder compartir la lengua materna de los alumnos
en caso de incomprensidn.

No obstante, de los resultados, se puede deducir que la hipdtesis en cuanto a las
profesoras en todo caso es falsificada porque la diferencia entre los enfoques didacticos, las
referencias culturales y mds que nada, el uso del neerlandés en el aula no es tan significativa.
Sobre todo en cuanto a este Ultimo parametro, tanto las profesoras nativas como no nativas
opinan que no debe prohibirse el neerlandés en el aula de ELE. Ademds, las observaciones han
demostrado que hay concordancia entre las posiciones de las profesoras y la préctica. Por lo
tanto, se puede concluir que la distincién nativo/ no nativo en el entorno educativo a menudo
resulta inutil. Por supuesto, cabe enfatizar la importancia del contexto y la personalidad asi
como el estilo de ensefianza de las profesoras y el nivel de los alumnos en este estudio de
caso.

A continuacion, por lo que respecta a los alumnos, tampoco se ha confirmado la
hipdtesis propuesta de preferir a una profesora nativa que también habla neerlandés: aunque
los datos demostraron que la mayoria de los alumnos prefiere un profesor nativo que habla
neerlandés, también hay un grupo decisivo, tanto en el nivel 4 nativo y no nativo como en el
nivel 7 nativo, que prefiere un profesor nativo que no habla neerlandés por el hecho de estar

motivado para hablar siempre en espafiol. Sin embargo, el grupo nivel 7 no nativo, los que
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nunca han tenido un profesor nativo, también expresa su preferencia por un profesor belga.
Esto de nuevo confirma que las opiniones de los alumnos mayoritariamente reflejan sus
antecedentes y su profesora actual de ELE.

En resumen, de acuerdo con Gémez (415), se puede concluir que “no ha podido
demostrarse la superioridad del profesor nativo por el mero hecho de serlo” (Moussu y Llurda
2008: 316). Asi, se ha logrado desmontar el mito del profesor nativo, al presentar un estudio
comparativo a pequeiia escala. En el futuro, seria interesante comparar el contexto belga de
ELE con un contexto francés o alemdn de ELE, y, en todo caso, ampliar la investigacién a una
concentracidon mayor de participantes, por ejemplo a través de varios centros de adultos en

Flandes.
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5 Anexos

Cuestionario para los alumnos

10.2.2020 Profesores nativos y no nativos en la clase de espadol: un estadio comparative

Profesores nativos y no nativos en la
clase de espanol: un estudio comparativo

jHola! Me llamo Nienke. He estudiado Literatura y Lingdistica inglés - espafiol en la
Universidad de Gante y este afio, sigo el mdaster educativo. Para mi trabajo fin de méster,
investigo el marco tedrico y los puntos de vista de alumnos y profesores en cuanto al tema de
profesores nativos (espafioles) o no nativos (belgas) en la clase de espafiol en Flandes. Sus
respuestas me ayudarian mucho. Si tiene preguntas o no entiende alguna frase, por favor
lldmeme para poderle ayudar. Ademds, para aclarar su opinién, puede responder en espafiol o
neerlandés. jMuchas gracias de antemano!

1. Es mi(cifra) afo de espanol.

2. Antes de empezar con las clases de espanol en Het Perspectief, ...

Markeer slechts één ovaal.

) no conocia nada de espafiol
) conocia un poco de espafiol, pero nunca habia seguido un curso

D) ya conocla espafiol porque habia seguido otro curso en el pasado

3. Mis profesores de espanol...
Markeer slechts één ovaal.

) siempre han sido nativos (espafioles)
) han sido tanto nativos (espafioles) como belgas
D slempre han sido profesores belgas

4. Cuando me inscribi en el curso de espariol...

Markeer slechts één ovaal.

) no tuve la oportunidad de elegir a un profe, pero no importaba porque confio tanto
en profesores espafioles como en belgas

Jtuve la oportunidad de elegir a un profe, pero no tuve una preferencia

~ Jtuvela oportunidad de elegir a un profe pues fue una decisién consciente

14
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Profesores natives y no natives en la clase de espadiol: un estadio

Nienke Minne

10-2-2020

5. En Espana, durante un viaje, podria comunicarme con la gente nativa sin
problemas

absolutamente no

6. Enclase, hay mucha interaccion en espafiol entre los alumnos

absolutamente no

7. Enclase, ...
Markeer slechts één ovaal.
__ yo nunca hablo neerlandés

) aveces hablo neerlandés, pero intento evitarlo

) hablo neerlandés frecuentemente

10

sf, ningdn problema

10

si, hay mucha interaccidn

8. Elneerlandés tiene que estar prohibido durante la clase de espanol. Contesta con

si/no y explique por qué.

9. Tengo miedo a preguntar algo a la profesora en esparnol

absolutamente no

S

UNIVERSITEIT
GENT

10

si, mucho miedo
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S

10-2.2020

10.

1.

12

13.

14.

Profesores mativos y no natives en la clase de espadiol: un estadio

La relacion con la profesora es...

Nienke Minne 35

ivo

distante

cercana

El profesor de espariol tiene que hablar espariol perfectamente

no es necesario

10

sl, hace falta un nivel perfecto

Me parece bien si el profesor de espariol
Markeer slechts één ovaal.

() sigue un manual
() sigue un manual y afiade material propio
() utiliza su propio curso

() porque...

Se aprende mejor

Markeer slechts één ovaal.

() con un profesor nativo que no sabe hablar neerlandés
(_ Jconun profesor native que habla tanto espafiol como neerlandés
(__ con un profesor belga

() porque...

Los profesores nativos son capaces de despertar mas curiosidad en sus
alumnos que los profesores no nativos (T. Gunko y Maria Méndez 2015)

absolutemente no
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10.2.2020 Profesores nativos y no natives en la clase de espadiol: un estadio parati

15.  ;Puede mencionar 1ventaja y 1 desventaja en cuanto a aprender de un profesor
nativo (espafiol)?

Google Formulieren

S
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Cuestionario para las profesoras

10.2.2020 Profesores nativos y no nativos en la clase de espadiol: un estadio comparativo

Profesores nativos y no nativos en la
clase de espanol: un estudio comparativo

jHola! Me llamo Nienke. He estudiado Literatura y Lingil: inglés - espaiiol y este afio,
sigo el master educativo. Para mi trabajo fin de méster, investigo el marco teérico y los
puntos de vista de alumnos y profesores en cuanto al tema de profesores nativos (espafiol) o
no nativos (belga) en la clase de espafiol en Flandes. Sus respuestas me ayudarian mucho. Si
tiene preguntas, por favor lldmeme. jMuchas gracias de antemano!

1. Es mi(cifra) afio de dar clase en espafiol

2. Soy

Markeer slechts één ovaal.

' nativa (espafiol) y no sé hablar neerlandés
nativa (espafiol) y hablo un poco de neerlandés
) nativa (espafiol) y hablo neerlandés perfectamente

_/ no nativa

3. Enclase,

Markeer slechts één ovaal.

yo nunca hablo neerlandés
a veces hablo neerlandés, pero intento evitarlo

hablo neerlandés frecuentemente

4. Elneerlandés tiene que ser prohibido durante la clase de espafol. Contesta con
silno y explique por qué.

13
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10.2.2020 Profesores natives y no nativos en la clase de espathol: un estadio

5. Lainteraccion en espanol entre mis alumnos es de gran importancia en mi clase

absolutamente no sl, es imprescindible

6. Presto mucha atencién a mi lenguaje corporal y postura durante la clase

absolutamente no sl, es muy importante

7. El profesor de espafiol tiene que hablar espafiol perfectamente

no es necesario si, hace falta un nivel perfecto

8. Youtilizo
Markeer slechts één ovaal.
() un manual
() un manual y material propio
() mi propio curso

() porque...

9. Elalumno aprende mejor...

Markeer slechts één ovaal.

() con un profesor nativo que no sabe hablar neerlandés
IZT?HI con un profesor nativo que habla tanto espafiol como neerlandés
(" con un profesor belga

[ porque...

m

S
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10.2.2020 Profesores natives y no nativos en la clase de espadiol: un estadio

10. Los profesores nativos son capaces de despertar mas curiosidad en sus
alumnos que los profesores no nativos (T. Gunko y Maria Méndez 2015)

absolutamente no sl, claro

11.  ;Puede mencionar 1ventaja y 1 desventaja en cuanto a aprender de un profesor
nativo?

12.  ;Algo mas que quiere decir sobre el tema?

Google Formulieren

n
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